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Al Das Projekt »friih aufgestellt« — Privention gegen rechte Ideologien. Fiir mehr Demokratie an der

Grundschule! wurde vom Bundesausschuss Politische Bildung (bap) mit dem ersten Platz beim Preis
Politische Bildung 2015 ausgezeichnet. Mit diesem werden alle zwei Jahre Projekte gewdrdigt, die
sich mit zentralen gesellschaftspolitischen Fragen auseinandersetzen — in diesem Jahr der Frage:
,Wie viel Ungleichheit vertragt die Demokratie?”. Geférdert wird er vom Bundesministerium fiir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend (BMFSFJ) und der Bundeszentrale fiir politische Bildung (bpb).
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»fruh aufgestellt«

Pravention gegen rechte ldeologien.
Flir mehr Demokratie an der Grundschule!

Entwicklung und Durchfiihrung von Projekttagen zur
Chancen(un)gleicheit in der Gesellschaft
— Projektdokumentation —



Vorwort

Grundschiiler_innen werden allgemein, aber gerade
auch in Bezug auf Rechtsextremismuspravention, viel zu
selten als Zielgruppe der auBBerschulischen politischen
Bildungsarbeit wahrgenommen. Dabei birgt diese
Altersgruppe enormes Potential flir eine Praventionsarbeit,
die mit empathischen Zugangen und dem Ziel der Starkung
eines Unrechtsbewusstseins arbeitet.

Die vorliegende Broschiire stellt die Erfahrungen aus der
Praventionsarbeit des Projekts »friih aufgestellt« vor.
Dieses umfasste die Entwicklung und Durchfiihrung von
drei aufeinander aufbauenden Projekttagen. Ansatze
zur Praventionsarbeit mit Grundschiler_innen wurden
(weiter)entwickelt, durchgefihrt und evaluiert.

Fir die Konzeption dieses Projekts waren bestimmte
theoretische Grundannahmen leitend. So nehmen wir rechte
Ideologien nicht ausschliefSlich als Phanomen des rechten
Rands, sondern als Bestandteil gesellschaftlicher Pragung
auch in der Mitte der Gesellschaft wahr.! Zentraler Aspekt
dieser Ideologien ist das Syndrom der gruppenbezogenen
Menschenfeindlichkeit. Dessen Kern — eine Ideologie
der Ungleichwertigkeit — fiihrt zu einer Abwertung und
Ausgrenzung von konstruierten Menschengruppen. Zum Teil
ist dies auf Uberforderungen durch eine Vielzahl komplexer

gesellschaftlicher Anforderungen zurilickzufiihren. Ziel
praventiver Arbeit gegen Rechtsextremismus sollte es
sein, bei der Entlastung von diesen Anforderungen zu
unterstiitzen sowie Empathie und Unrechtsempfinden
zu starken.?

Angesichts langjahriger Arbeit mit Grundschiler_innen
und in der Rechtsextremismuspravention gingen wir von
folgenden Grundannahmen fiir das Projekt aus:

1. Von Pravention gegen Rechtsextremismus kann nur
gesprochen werden, wenn noch keine festen geschlossenen
rechten Weltbilder vorhanden sind.

2. Mit Kindern praventiv zu arbeiten, bedeutet vor allem,
diese in ihrem Unrechtsempfinden zu starken. ,,Haben alle
die gleichen Chancen, ihre Traume zu verwirklichen?“ und
»Ist das gerecht?” waren daher die leitenden Fragen der
Projekttage. Darliber hinaus sollte im Projekt ein fairer
und gerechter Umgang untereinander fiir die Kinder selbst
1 Vgl. O. Decker, J. Kiess und E. Brahler: Die Mitte im Umbruch, Rechtsextreme
Einstellungen in Deutschland 2012 / Friedrich-Ebert-Stiftung [Hg.], Bonn 2012.
(sowie weitere Bande der Mitte-Studie) und vgl. W. Heitmeyer: Deutsche
Zustande, Bd. 1-10, Berlin 2002-2012.

2 Vgl. K. Debus und V. Laumann: Rechtsextremismus, Pravention und Geschlecht,
VIELFALT_MACHT_SCHULE / Hans-Bockler-Stiftung [Hg.], Dusseldorf 2014.



Vorwort

als subjektiv sinnvoll erlebt werden kénnen.

3. Kinder leben nicht in einem politikfreien Raum, sie sind
Mitglieder unserer Gesellschaft und nehmen Diskussionen
zu gesellschaftspolitischen Themen wahr, die sonst meist
nur von (jungen) Erwachsenen — und dies zum Teil sehr
emotional — gefiihrt werden. Ziel der Projekttage war
es, komplexe Fragen und Themen zu kontextualisieren,
altersangemessene Zugange zu finden und den Kindern so
eine vorurteilsbewusste Meinungsbildung zu ermdglichen.

4. Allein Wissen und Fakten zu vermitteln und deshalb
anzunehmen, dass Kinder nicht mehr fiir rechte Ideologien
anfallig seien, ist ein Irrtum. Wichtiger ist es, Verstandnis
dafir zu wecken, dass sie sowohl von Ausgrenzung
betroffen sein als auch aktiv ausgrenzend handeln
konnen. Hierzu empfiehlt es sich, mehr als nur kognitive
Zugange anzubieten. Emotionale, konkrete und praktische
Erfahrungen zu ermoglichen, hatte daher einen hohen
Stellenwert bei der Planung der Projekttage. So sollte
das Erstellen eines Videofilms am dritten Projekttag den
Kindern die Moglichkeit bieten, das Gelernte unmittelbar
kreativ umzusetzen.

5.Um zu gewahrleisten, dass gemeinsam an einem Thema
gearbeitet wird, zu dem die Kinder die Bereitschaft zur
Auseinandersetzung mitbringen, sind sie in die Themenwahl
mit einzubeziehen. Firr die Umsetzung bedeutete dies, dass
die Schiler_innen tiber das Vertiefungsthema des zweiten
und dritten Projekttags selbst entscheiden konnten. Den
Kindern die Wahl zu lassen, hiel? fir uns — die Erwachsenen
— diese Entscheidung auszuhalten. Speziell fiir unsere
Kooperationspartner_innen (Schule und Lehrer_innen)
bedeutete dies, sich auf ein Projekt einzulassen, bei dem
zwar der Rahmen klar definiert war, einzelne Inhalte aber
erst im Verlauf festgelegt werden konnten.

Die Moglichkeit zur praktischen Umsetzung der Projekttage
verdanken wir der finanziellen Unterstlitzung des Lokalen
Aktionsplans Barnim und der Tragerschaft des Projekts

durch die Jugendbildungsstatte Kurt Lowenstein. Mit der
Grundschule Schénow in Bernau bei Berlin fanden wir
eine Kooperationspartnerin, welche unsere ldeen offen
und konstruktiv begleitete.

Die Idee fir die Projekttage entstand bei der Fort-
bildungsreihe »breit aufgestellt« von Arbeit und Leben.
Wesentliche Impulse fiir die Planung und Durchfiihrung
der Projekttage verdanken wir den Erfahrungen, die wir
bei unserer langjahrigen Mitarbeit im Projekt »Vielfalt
leben lernen« der Jugendbildungsstatte Kurt Lowenstein
sammeln konnten.

Bereits wahrend der Durchfiihrung der Projekttage hat sich
gezeigt, dass sich die Idee, Rechtsextremismuspravention
an der Grundschule anzubieten, bewahrt hat. Daher soll
diese Broschire zum einen den Projektablauf beschreiben.
Zum anderen hoffen wir, dass sie fir Bildner_innen und
Lehrer_innen AnstoR fiir die (Weiter-)Entwicklung eigener
Bildungsangebote fiir Grundschiiler_innen ist. Hierflir kann
auch der Weblog des Projekts genutzt werden. Neben
im Projekt entstandenen Videos bietet er methodische
Anregungen. (www.friih-aufgestellt.de)

Das Projektteam
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1.1 Daten und Rahmenbedingungen

Das Projekt:
Titel: »friih aufgestellt« — Pravention gegen rechte Alter: 10-12 Jahre
Ideologien. Fir mehr Demokratie an der Grundschule! Beteiligte Lehrer_innen: 3
Laufzeit: September bis Dezember 2014
Gefordert durch: Lokaler Aktionsplan Barnim Ablauf: Wahrend des ersten Projekttags entschieden die
Schiiler_innen, an welchem Thema sie an den folgenden
Inhalt: zwei Projekttagen weiterarbeiten wollen. Damit sich das
e Entwicklung und Durchfiihrung von Projekttagen Projektteam intensiv auf das WahImodul vorbereiten
e Erstellung einer Projektdokumentation/Broschiire konnte, lag zwischen Projekttag 1 und Projekttag 2 jeweils
e Projekt- und Ergebnisdokumentation im Weblog etwa eine Woche.
Die Projekttage: Gewadhlte Module:
Titel: »Viele Traume! — Gleiche Chancen?« 1 x »Kann mal jemand mit anpacken?«
Umfang: 1 x »Tag der offenen Tiir!l«
e Vorbereitendes Kennenlerntreffen (eine
Unterrichtsstunde) Abschlussprdisentation:
e zweimal jeweils drei aufeinander aufbauende Zeit: 26. November 2014, 16:00 bis 18:00 Uhr
Projekttage Ort: Gemeindesaal Schénow
e Abschlussprasentation Teilnehmende: knapp 60 Personen
e 25 Schiiler_innen
Zeit: Oktober/November 2014, jeweils von 08:00 bis e 2 Lehrkrafte
13:00 Uhr e 1 Schulleiterin
Ort: Kinder- und Jugendfreizeithaus ,Yellow” in Bernau e 19 Eltern
bei Berlin e 6 Geschwister
Teilnehmende: 46 Schiler_innen aus zwei 6. Klassen e 4 Multiplikator_innen

Gruppe 1 Gruppe 2
Tag der offenen Tiir! Tag der offenen Tiir!
Kann mal jemand mit anpacken? Kann mal jemand mit anpacken?
Du hast hier nichts zu suchen! Du hast hier nichts zu suchen!
Die sind eben so! Die sind eben so!
T
0 5 10 15 20 25 ] 5 10 15 20 25 30 35

Wahlverhalten der teilnehmenden Schiiler_innengruppen bei der Abstimmung (iber das vertiefende Modul.
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1.2 Ziele des Projekts

Kernzielgruppe des Projekts »friih  aufgestellt«
waren Grundschiler_innen. Darlber hinaus wurden
auch die teilnehmende Lehrer_innen adressiert. Als
Beobachter_innen konnten  diese an  einem
aullerschulischen  Lernort teilweise ganz neue
Erkenntnisse gewinnen und Schiiler_innen aus anderen
Perspektiven erleben. Dies wurde von den am Projekt
beteiligten Lehrer_innen sehr positiv bewertet.

,Klasse, wie souveran mit zum Teil heiklen Themen und
: AuBerungen umgegangen wurde!” (Lehrerin) ]

Mit der Prasentation der Filme im Rahmen einer
Abschlussprdasentation  wurden  aullerdem  Eltern

und andere anwesende Familienmitglieder fir die
Projektthemen sensibilisiert. Sie bot die Gelegenheit zur
intensiven Auseinandersetzung mit den Meinungen und
Sichtweisen ihrer Kinder.

Generell war die Starkung des Sozialverhaltens und des
Zusammenbhalts in der Klasse ein wesentliches Ziel der
Projektarbeit. Kompetenzen, wie Teamfahigkeit und
Kommunikationsfahigkeit, sollten erlernt und erweitert
werden kdnnen—unabhangig davon, mit welchem Thema
sich die Schiiler_innen schliellich auseinandersetzten.

Dariber hinaus wurden weitere spezifische Ziele verfolgt:

e Steigerung einer wertschiatzenden Akzeptanz von
Vielfalt in der Gesellschaft

e Kennenlernen verschiedener (konstruierter) Kategorien,
die Diskriminierungen zugrunde liegen

e Erkennen der Wirkmachtigkeit von diskriminierenden
Strukturen im eigenen Alltag

e Entwicklung und Starkung von Empathie

o Reflektion des Begriffs ,normal“, Nachdenken tber
(Un)gerechtigkeit und Chancen(un)gleicheit

¢ Wahrnehmung von sich selbst als Akteur_in

e Erkennen und Erproben von individuellen und kol-
lektiven Handlungs- und Interventionsmoglichkeiten

e Starkung der Medienkompetenz

o Starkung des Bewusstseins Uiber die eigene Wirkung als
Multiplikator_in durch das Teilen selbst produzierter
Medienprodukte

g,,Ja! Sie haben der Klassengemeinschaft erméglicht, :
: sich auf Fragen und Widerspriiche in Ruhe einzulassen 1
i und Zeit und Raum gegeben, Standpunkte einnehmen :
:und aushalten zu lassen. Etwas, wofiir oft im:
: zerstiickelten”, ,zielorientierten“ Unterricht kaum :
¢ Zeit ist.” (Lehrerin, zur Frage, ob ihre Erwartungen :
: erfillt wurden.) 3

8 1 Das Projekt



1.3 Ziele der einzelnen Projekttage

Projekttag 1 beinhaltete:
Die Vergegenwartigung eigener Tradume und Winsche.
Die Vielfalt dieser unterschiedlichen Vorstellungen in der
eigenen Klasse sollte gewiirdigt, die Unterschiedlichkeit
anerkannt werden. Verschiedene Diskriminierungsformen
wurden zundchst sichtbar gemacht. Daran ankniipfend
wahlten die Schiler_innen ein Vertiefungsmodul fiir die
Weiterarbeit.
Leitfragen: Was sind meine Tradume? Koénnen alle ihre
Traume verwirklichen? Ist das gerecht?

N2
Projekttag 2 beinhaltete:
Auseinandersetzung mit der als Schwerpunkt gewahlten
Diskriminierungsform. Die Schuler_innen sollten sich
eine Meinung zu gesellschaftspoltischen Themen bilden,
Widerspriiche wahrnehmen und sich auf Gemeinsamkeiten
verstiandigen lernen. Uber Lésungen von Ungerechtigkeiten
sollte nachgedacht und diese sollten erprobt werden.
Leitfragen: Was hat das mit meinem Alltag zu tun? Was
ist meine Meinung dazu? Wie kann ich Probleme |6sen?

N2
Projekttag 3 beinhaltete:
Die Erstellung eines Drehbuchs zu einem Aspekt des
Wahlthemas und dessen technische Umsetzung:
Dreharbeiten, Schnitt und Tonbearbeitung.Diskussion
der Kurzfilme innerhalb der Klasse.
Leitfragen: Fragen wir andere Menschen nach ihrer
Meinung? Zeigen wir unsere Meinung(en)? Wie kann
eine Problemlésung aufgezeigt werden? Ist es gelungen
das Drehbuch umzusetzen?

N2
Abschlusspréisentation:
Vorflihrung der Filme der Schiiler_innen vor einem
grofBeren Publikum. Miteinbeziehen von Familien in
die Auseinandersetzung. Prasentation der Inhalte der
Projekttage flir das Publikum.
Leitfragen: Was prasentieren wir? Was nehme ich mit?
Was interessiert mich dariiber hinaus?

oM o

%D D ux S
' i -fi
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Struktur eines Projekttags — Projekttage kdnnen je nach
Gruppenzusammensetzung, Pausenbedirfnissen und
Konzentrationsfahigkeit der Teilnehmenden stark variieren.
Dieses Beispiel veranschaulicht einen moglichen Tagesablauf.

08:00 BegriiBung und Spiel zur Aktivierung der Gruppe
08:15 ,Is" was?“-Runde — Wie geht es allen?

08:25 Tagesplan: Transparent machen, was geplant ist.
08:35 Kleingruppenphase I. — Einstieg ins Thema

09:10 Gemeinsame Auswertung der Kleingruppenarbeit
09:30 Pause

09:45 Bewegungsspiel

09:55 Kleingruppenphase Il. — Vertiefung des Themas
11:15 Pause

11:45 Konzentrationsspiel

11:55 Kleingruppenphase lll. — Thematischer Abschluss
12:15 Gemeinsame Auswertung in der GrolRgruppe
12:45 Feedbackrunde — Wie war der Tag?

13:00 Ende — Verabschiedung und Ausblick auf den

nachsten Projekttag

1 Das Projekt 9



1.4 Anschlussfihigkeit der Projekttage

Fiir die Klasse — Die Projekttage am auRerschulischen
Lernort boten den Schiiler_innen aulRerhalb des gewohnten
Kontextes von festgelegten zeitlichen Strukturen und
Zensurendruck die Moglichkeit, sich auszuprobieren,
Meinungen zu bilden und untereinander auszutauschen,
Widerspriiche auszuhalten und sich miteinander
auseinander zu setzen. Sonst eher zurlickhaltenden
Schiiler_innen ermdoglichten die Projekttage dartber hinaus,
sich in Kleingruppen auch mal aktivere Rollen zu suchen
und sich in diesen zu erleben. Auch kam es in manchen
Gruppen zu Streit. Hierbei haben wir die Erfahrung gemacht,
dass sich dieser positiv nutzen lield und dass die Projekttage
flr das soziale Miteinander der Klassen wertvolle AnstoRe
lieferten.

: ,Gut aufgewendete Zeit! Ich werde viele Ansatzpunkte
:fur den Unterricht und die Klassengemeinschaft :
: weiterverwenden.” (Lehrerin) ]

Die Projekttage boten den Lehrer_innen die Gelegenheit,
sich mit den Ansichten und Meinungen der Kinder
auseinanderzusetzen. Die Tage ermoglichten ihnen das
Einnehmen einer teilaktiven Beobachtungsrolle und so das
Erleben der Schiiler_innen in einer neuen Lernsituation.
Die Einbindung der Lehrkrafte nahm daher einen wichtigen

1 Das Projekt

Platz im Projekt ein und konnte zukiinftig noch ausgebaut
werden. Gerade sie sind Uiber das Projekt hinaus in der
Lage, Impulse und Erfahrungen mit in den Schulalltag zu
Ubernehmen. Dies kann fiir die partizipierenden Klassen
von nachhaltiger Bedeutung sein, denn nicht alle Gedanken,
Ideen, Fragen und Themen, die an Projekttagen aufkommen,
kéonnen dort auch abschlielend geklart werden. Eine
Einbindung dieser in den laufenden Fachunterricht kann
daher ein sinnvoller Anschluss sein, um die Nachhaltigkeit
des Projekts zu sichern.

Fiir die Schulgemeinschaft — Fir die Klassengemeinschaft
kann ein Projekt einen Veranstaltungshohepunktim Schuljahr
bilden, der iber die eigene Klasse hinaus in die Schule wirkt.
Vor allem die Abschlussprdasentation vermag es, Eltern,
Schiiler_innen und Lehrer_innen zusammenzubringen.
Dabei ist der Anlass in erster Linie die Anerkennung und
Wertschatzung der Kinder. lhre Produkte, Interessen und
Meinungen stehen im Mittelpunkt.

Die Gesprache, die wir nach der Prasentation fiihren
konnten, zeigten, dass die Eltern ein grol3es Interesse an
den Themen und den Auseinandersetzung ihrer Kinder
mitbrachten, wodurch die Projektthemen auch tber die
Schule hinaus wirksam wurden.




1.5 Arbeitsprinzipien des Projekts

Die kurzzeitpadagogische Arbeit mit Grundschiiler_innen
stellt die Zielgruppe und das durchfiihrende Projektteam vor
Herausforderungen. So gilt es nicht nur den Bedirfnissen
der Kinder gerecht zu werden, sondern auch es ihnen zu
ermoglichen, Vertrauen aufzubauen und sich offen auf die
Projekttage einzulassen. Folgende Uberlegungen waren
daher fir die Durchfiihrung des Projekts relevant:

Anerkennung und Wertschéitzung — hiel3, keine Meinungen
oder AuBerungen der Kinder zu tabuisieren, sondern sich
mit diesen immer auseinanderzusetzen. Widerspruch und
Intervention kdnnen hierbei anerkennende Reaktionen sein,
sofern sie die Wertschatzung jedes Kindes unabhangig von
Handlung und Meinung nicht in Frage stellen.

Transparenz — allen Kindern sollte zu jedem Zeitpunkt
im Projekt die Moglichkeit geben werden, zu wissen, was
warum zu einem bestimmten Zeitpunkt geschah. Eine
Kommunikation mit den Eltern lber die K6pfe der Kinder
hinweg wurde deswegen konsequent vermieden. So gab
es beispielsweise zu Beginn des Projekts einen an die
Schiler_innen gerichteten Flyer, den sie neben einem Brief
fir ihre Eltern erhielten. Die Veroffentlichung von Bildern
und Filmen erfolgte nur, wenn neben ihren Eltern auch die
Schiler_innen dieser zugestimmt hatten.

Mitbestimmung — Kinder sind Akteur_innen, bestimmen
wirkmdachtig mit, geben Feedback, loben und kritisieren.
Der Ablauf der Projekttage wurde kontinuierlich gemeinsam
ausgehandelt. So wurde es den Schiiler_innen erméglicht,
in hohem Male an ihrem Bildungsprozess mitzuwirken.
Konkret zeigte sich das wahrend des Projekts nicht zuletzt
auch bei der Wahl des Vertiefungsthemas fiir den zweiten
Projekttag durch die Kinder und dem Prozess, der sie zu
dieser Wahl befahigte.

Prozessorientierung —In einem durch bestimmte Eckpunkte
gesetzten Rahmen arbeiteten wir prozessorientiert.
Die Interessen und Wiinsche der Kinder hatten bei der
Gestaltung und Durchfihrung der Projekttage einen sehr

hohen Stellenwert. Wenn diese nicht bertcksichtigt werden
konnten, wurde transparent gemacht, warum diese im
speziellen Fall nicht umsetzbar waren.

Spiele — Kinder brauchen Abwechslung, Bewegung und
Spali. Spiele hatten daher einen festen Platz im Projekt. Wir
versuchten, diese so in das Programm zu integrieren, dass sie
Lernerfahrungen aus anderen Methoden unterstiitzten (so
nutzten wir bspw. ein Spiel, in dem Rollen getauscht wurden,
wenn spater unterschiedliche Perspektiven eingenommen
werden sollten).

Varianz — Die Projekttage variierten zwischen
GroRgruppenspielen, Kleingruppenarbeit und
Arbeitsphasen, in denen die Schiiler_innen alleine arbeiten
konnten. Dariber hinaus haben wir an den Projekttagen
durch Wahl verschiedenster Methoden, Phasen der
Bewegung mit denen der Ruhe kombiniert.

Team—Um eine ausreichend intensive Auseinandersetzung
in den Kleingruppen zu ermdglichen und moglichst allen
Kindern mit ihren unterschiedlichen Bediirfnissen gerecht zu
werden, arbeiteten wir zu dritt mit den jeweiligen Klassen
zusammen. Dies hat sich bewahrt.

1 Das Projekt 11



2.1 Projekttag 1 — Traume und Chancen!

Der erste Tag des Projekts versuchte vor allem zweierlei:
Zundachst ndherten wir uns den Themen Diskriminierung
und Chancen(un)gleichheit allgemein. Sodann sollte das
den Schiiler_innen hierdurch angeeignete Wissen es
ermoglichen, Fragen zu entwickeln, die die Entscheidung fiir
ein Thema zur vertiefenden Weiterarbeit flr die folgenden
Projekttage ermoglichen sollten.

Phasen des ersten Projekttags:

Kennenlernen und Transparenz — Um den Schiiler_innen
zu jedem Zeitpunkt eine Orientierung im Programmablauf
zu ermoglichen, wurde zu Beginn als eines der ersten
methodischen Hilfsmittel ein Tagesplan eingefiihrt. Uns war
dariber hinaus wichtig, durch Methoden des vertiefenden
Kennenlernens eine vertrauensvolle Gruppenatmosphare
zu unterstitzen, in der die Kinder auch gern zu sensiblen
Themen arbeiten.

Trédume und Wiinsche bewusst machen — In kleinen
Gruppen erstellten die Schiiler_innen Collagen, in denen
sie ihre Winsche und Traume fiir ein schdnes Leben
darstellten. Bei der Vorstellung der Ergebnisse wurde
den Kindern klar, dass Traume vielfaltig sind und alle
in ihrer Unterschiedlichkeit ihre Berechtigung haben.
Die in der Klasse vorhandene Vielfalt, die sich auch in
Meinungsdifferenzen widerspiegelte, wurde so bewusst
entdeckt, ausgehalten und anerkannt.

Chancen(un)gleichheit reflektieren — In einer darauf
folgenden Phase arbeiteten wir in Kleingruppen. Die
Schiiler_innen zogen jeweils eine Rollenkarte, tiber die sie
sich miteinander austauschten. Zur weiteren Anndherung an
ihre Rolle erstellten sie Freundschaftsbucheintrage fiir diese.
Die Rollen waren so angelegt, dass sie am unmittelbaren
Alltag der Schiiler_innen ansetzten. Darliber hinaus waren
sie so konstruiert, dass die Rollenpersonen in Bezug auf
bestimmte Situationen einen erschwerten Zugang zu
Ressourcen hatten (Bildung, Zeit, Unterstiitzung, materielle
Guter). In einem letzten Schritt bewerteten die Kinder fur
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bestimmte Aktivitdten, ob ihre Rollen an diesen teilhaben
kdonnten bzw. Gber bestimmte Freiheiten verfligen wiirden
oder nicht. Es sollte deutlich werden, dass Chancen nicht
gleich verteilt sind. Ausgehend von der Kernfrage , Ist das
gerecht?” wurde diskutiert, warum Chancenungleichheit
nicht gerechtist. Wahrend dessen kamen unterschiedlichste
Fragen zu Diskriminierungen, Lebensumstanden und
Rechten auf. Diese klarten wir immer unmittelbar in den
Kleingruppen und diskutierten sie bei Bedarf.

Wahl eines Themenschwerpunkts — Durch die
vorhergehende Ubung entstand eine Sammlung von
verschiedenen Ungerechtigkeiten. Die Schiler_innen
konnten im nachsten Schritt eines der angebotenen Themen
als Vertiefungsschwerpunkt fir die weitere Bearbeitung
wahlen.

Feedback—Am Ende des Tages gab es fir alle die Moglichkeit,
sich zum Verlauf des Projekttags zu duBern und Lob, Kritik
sowie Anderungswiinsche mitzuteilen.



2.2 Projekttag 2 — Das Wahimodul

Am zweiten Projekttag wurde in den Klassen jeweils
ein Modul zu dem von den Schiiler_innen gewahlten
Schwerpunkt durchgefiihrt. Den Kindern wurde ermoglicht,
sich eine eigene Meinung zu bilden. Dazu gehorte es auch,
die Meinungen anderer wahrzunehmen und gegebenenfalls
nicht auflésbare Widerspriiche auszuhalten. Ausgangspunkt
war die Annahme, dass Kinder sehr wohl wahrnehmen,
dass einige Menschen anders behandelt oder mit anderen
Erwartungen konfrontiert werden. In der Regel haben sie
ein starkes Ungerechtigkeitsempfinden.
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Die exemplarische Vertiefung eines Themas leitete tber
zu allgemeineren Auseinandersetzungen mit Fragen
der Gleichbehandlung und Benachteiligung sowie der
Wirkung von Ausgrenzungen und Abwertungen von
Menschen. Die angebotenen Vertiefungsmodule beruhen
auf Diskriminierungskategorien, nach denen Menschen
abgewertet und ausgegrenzt werden und die zentrale
Bestandteile rechter Ideologien sind. Alle vorgeschlagenen
Themen werden auf den folgenden Seiten vorgestellt.
Im Projekt entschied sich die eine Klasse fiir das Thema

»,Kann mal jemand mit anpacken?“!, die andere fiir ,Tag
der offenen Tir!“,

“ Ich fand gut, dass... ,die Kinder die Méglichkeit hatten, :
*in allen Programmpunkten selbst Entscheidungen zu 3
. treffen und die Kommunikation immer geférdert wurde.” §
. (Lehrerin) :

Leitfragen —Zu jedem Modul waren Leitfragen formuliert,
die eine Orientierung gaben, wie der Einstieg ins gewahlte
Thema gefunden werden kann. Grundlage fiir die Gestaltung
des Tages bildeten die Fragen und die Ideen der Kinder; diese
wurden aufgenommen und erganzten den thematischen
Zugang. Die Kernfragen, die vom ersten Tag mit ibernommen
wurden, lauteten: ,,Haben alle die gleichen Chancen, ihre
Traume zu verwirklichen?” und , Ist das gerecht?”,

Inhalte und Methoden —Bei der Planung und Durchfiihrung
stand vor allem eine Frage im Mittelpunkt. Wie nah stehen
die Schiiler_innen dem gewahlten Thema? Hieraus folgten
die Entscheidungen zur Auswahl bestimmter Inhalte
und Methoden. Gibt es Wissen und Vorstellungen der
Schiiler_innen, die fiir einen Austausch aktiviert werden
konnen, um sich auszutauschen, oder ist es zunachst
notwendig, neue Erfahrungen zu ermoglichen? Letzteres
geschah dann unter anderem durch die Auseinandersetzung
mit den Lebensgeschichten von Menschen, die bereits
Diskriminierungserfahrungen gemacht haben.

Die folgenden Modulbeschreibungen enthalten jeweils
neben einer allgemeinen moglichen Herangehensweise
einzelne Vorschlage fir Inhalte und Methoden.

1 Der Titel des Moduls lautete im Projekt noch »Jetzt hab dich nicht so!«. Das
Modul wurde umbenannt, um deutlicher zu machen, dass die wesentliche
Inhalte Rollenerwartungen an Maddchen und Jungen sind.
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2.2.1 »Die sind eben so« - Bestimmt der Geburtsort den Charakter eines Menschen?*?

Rassismus ist die Diskriminierungsform, die wahrscheinlich
als erste mit rechten Ideologien assoziiert wird. Wie wenig
es sich hierbei um ein Randphdanomen handelt, sieht man
u.a. daran, dass weit Gber die rechten Szenen hinaus
Menschen aufgrund ihrer vermeintlichen Herkunft oder
Vorfahren diverse Eigenschaften zugeschrieben werden.
Selbst wenn einige Zuschreibungen gut gemeint sind, so
sind sie doch pauschale Urteile, die die Betroffenen inihrer
Individualitat abwerten. Rassistische Vorurteile sagen mehr
Uber diejenigen aus, die sie besitzen, als Uiber jene, die sie
zu beschreiben versuchen. Auch werden sie meist nicht
reflektiert und sind mit Fakten nur schwer auszurdumen.
Sie halten sich haufig selbst dann hartnackig, wenn bereits
gegenteilige Erfahrungen gemacht wurden. Letztere
werden meist nicht als Widerspruch zu den Vorurteilen,
sondern als Ausnahme der Regel betrachtet. Schlechte
Eigenschaften und angeblich abweichendes Verhalten
werden so pauschal auf Menschengruppen bezogen. Wenn
pauschale Zuschreibungen in Berichten und Diskussionen

genutzt werden und es Kindern nicht moglich ist, diese
Ausgrenzungstechniken in vollem Umfang nachzuvollziehen,
kann dies Angste schiiren.

In den meisten Klassen gibt es Kinder, die schon Erfahrungen
mit rassistischen Diskriminierungen machen mussten. Je
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nach Gruppe kann dieses Modul entweder dazu genutzt
werden, sich Uber eigene Diskriminierungserfahrungen
auszutauschen oder um zu analysieren, dass und inwiefern
Pauschalisierungen unfair sind.

Leitfragen

e Gibt es Unterschiede zwischen Menschen aus
verschiedenen Landern? Sind alle Deutschen gleich?
Deutsch sein — Was bedeutet das eigentlich? Was
verbinden wir damit?

e Sind wir alle gleich? Wie unterscheiden wir uns? Was
sind unsere Gemeinsamkeiten?

e Werist ,fremd“? Kdnnen ,,Fremde” sich in Deutschland
zu Hause fiihlen?

¢ Wieso soll man manche Begriffe nicht sagen? Wer
wird damit beleidigt?

e Warum geht es Menschen schlecht, wenn sie rassistisch
beleidigt werden?

Inhalte und Methoden — An diesem Projekttag sollte vor

allem das Bewusstsein fiir die eigene Identitat gestarkt

werden. Darauf aufbauend soll der dadurch ersichtlichen

Vielfalt der Gruppe wertschatzend begegnet werden, so

dass auch andere Identitaten als positiv erfahren werden.

Dartiber hinaus kann durch verschiedene Methoden

versucht werden, Zivilcourage zu starken. So werden

Ungerechtigkeiten aufgedeckt und benannt. Hierauf

aufbauend kann zudem gemeinsam Uberlegt und erprobt

werden, wie man gegen diese vorgehen kann. Dies gibt

allen Kindern die Mdglichkeit, sich in der Rolle einer

unterstiitzenden Person zu erleben.

e Biographische Zuginge

e Auseinandersetzung mit Vorurteilen

e Rollenspiele zur Starkung von antidiskriminierendem
Verhalten

e Gewaltbarometer — Was ist Gewalt? Geht das alle
etwas an?

1 Das Modul hieR im laufenden Projekt »Die sind eben so!« — Hat Herkunft etwas
mit Eigenschaften zu tun?. Der Titel wurde im Zuge der Auswertung des Projekts
fir die Dokumentation geandert, um so fiir Kinder besser verstandlich zu sein.



2.2.2 »Du hast hier nichts zu suchen!« — Wer entscheidet, wer in Deutschland leben darf?

Ein Gbersteigerter Nationalismus flihrt zur Abwertung und
Ausgrenzung von Menschen anderer Staatsbilrgerschaft.
Dabei gibt es teilweise erhebliche Uberschneidungen
mit rassistischen Diskriminierungen. Aktuell kann dies an
den Debatten um die Unterbringung und Versorgung von
Gefllichteten in Deutschland verfolgt werden. Diskussionen
um eine homogene Nationalkultur, also darum, was deutsch
sei und was nicht, spiegeln wider, wie Ausgrenzung oft
praktiziert wird.

In vielen Schulklassen gibt es Schiiler_innen, die keinen
deutschen Pass haben oder einen weiteren als nur
den deutschen. Zudem macht es einen erheblichen
Unterschied, ob dieser Pass beispielsweise franzosisch
und damit ein europadischer Pass ist, oder aber tirkisch
oder marokkanisch. Auch haben einige Schiiler_innen
keine dauerhafte Aufenthaltserlaubnis. Dies zeigt sich in
der Auseinandersetzung mit dem rechtlichen Status der
Schiiler_innen sowie den alltaglichen Schwierigkeiten,
mit denen sie zu kdampfen haben, und den Einstellungen
gegenuber der jeweiligen Nationalitat, der manchmal noch
vor der Person Beachtung geschenkt wird.

Die Themen Migration, Flucht und Asyl sind Kindern aus
den Medien und oft auch aus Diskussionen im Elternhaus
bekannt. Die Debatten filhren meist Erwachsene, ohne
Kinder aktiv mit einzubeziehen. Dennoch bekommen diese

die zudem haufig stark polarisierenden und emotional
geflihrten Diskussionen mit. Dies kann Unsicherheit
erzeugen und die Entwicklung eines eigenen Zugangs
zum Thema erschweren.

Leitfragen

e Warum gibt es Landesgrenzen? Sind diese fir alle
gleich?

e Warum ziehen einige Menschen in ein anderes Land
um?

e Was ist Flucht? Was ist Asyl? Welche Rechte haben
Asylbewerber_innen?

¢ Welche Rechte haben Kinder, wenn sie von dem einen
in ein anderes Land ziehen?

e Welche Schwierigkeiten kann es geben? Kann man
diese l6sen?

e Was sind Vorurteile? Kénnen Vorurteile Menschen
schaden?

Inhalte und Methoden — Um verzerrten Vorstellungen
dariiber, warum Menschen in ein anderes Land gehen,
entgegen zu wirken, ist in diesem Modul wichtig,
mediengestitzt oder durch eine personliche Begegnung
die Geschichten und Erfahrungen anderer Menschen
weiterzugeben, die migriert sind. Darlber hinaus sollte
es den Kindern ermdglicht werden, selbst die Erfahrung
zu machen, dass Kommunikation durch Sprachbarrieren
erschwert wird. Gemeinsam sollen Ideen entwickelt werden,
wie diese Schwierigkeiten Gberwunden werden kénnen,
um Ausgrenzung zu verhindern.

e Arbeit mit personlichen Begegnungen und — wo dies
nicht moglich ist — mit Biographien und personlichen
Geschichten, die einen Einblick darin geben, was es
bedeutet, in ein anderes Land zu gehen?

¢ Kommunikationsmethoden — Der Aspekt von
Fremdsprachen

e Grenzerfahrungen — Methoden zum Verstandnis von
Grenzen, Einschluss in und Ausgrenzung aus Gruppen
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2.2.3 »Kann mal jemand mit anpacken?« — Werden Jungen und Madchen immer gleich
behandelt?

In der heutigen Gesellschaft existieren viele Bilder, die
zeigen, wie Madnner und Frauen bzw. Madchen und Jungen
sich zu verhalten haben, um nicht aus dem Rahmen zu fallen
und eventuell ausgegrenzt zu werden. Dies stellt Kinder
und Jugendliche vor unterschiedlichste Anforderungen, die
mitunter nicht nur schwer miteinander zu vereinbaren sind,
sondern sich zum Teil auch gegen die eigenen Wiinsche und
Bediirfnisse richten. Fiir viele ist dies eine Uberforderung.
Ebenso gehen gesellschaftspolitische Diskussionen tber
22% Gehaltsunterschied zwischen Frauen und Mannern?,
Frauenquote und Betreuungsgeld auch an Kindern
nicht spurlos vorbei. Gerade auf Madchen kann diese
Chancenungleichheit sehr entmutigend wirken. In diversen
Medienformaten iberwiegen aulRerdem Bilder von stark
stereotypisierten Frauen, die immer nur einkaufen wollen,
und Mannern, die Geld und teure Autos haben und sich die
Frauen aussuchen kénnen. In solchen Darstellungen werden
Probleme durch die Aufgabe der eigenen Personlichkeit
oder die Anwendung von Gewalt und Dominanz gelost.

Die Zielgruppe, an die sich die Projekttage richten,
befindet sich in einer Phase, in der der eigene Platz in
der Gesellschaft erst noch gefunden werden muss; die
Kinder orientieren sich. Die Gefiihle, die entstehen, wenn
jemand sich Anforderungen nicht gewachsen fihlt und
Erwartungen nicht erfillen kann oder mochte, kdnnen
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sehr verschieden sein.

Die Schiiler_innen bekamen in diesem Baustein die Chance,
Rollenerwartungen zu erkennen und zu reflektieren sowie zu
diesen eigene Positionen zu entwickeln. Jedem Kind Gehor
zu verschaffen, brachte viele Meinungen in der Klasse zu
Tage, wodurch es zu kontroversen und sehr produktiven
Auseinandersetzungen kam.

Leitfragen
e Gibt es das typische Madchen? Gibt es den typischen
Jungen?

e Gibtes Eigenschaften, Hobbys oder Einstellungen, die
nur zu Jungen oder nur zu Madchen passen?

e Warum bin ich (nicht) gerne ein Madchen? Warum
bin ich (nicht) gerne ein Junge?

e Wie sollen Jungen oder Madchen sein? Welche
Erwartungen stellen Lehrer_innen, Freund_innen,
Eltern? Sind diese fair?

e Wie will ich sein? Darf ich so sein? Kann ich so sein?

Inhalte und Methoden — In diesem Modul bot sich

eine Auseinandersetzung mit eigenen Erwartungen der

Schiiler_innen an und denen, die an sie gestellt werden.

Durch Irritationen konnten Rollenerwartungen erkannt,

benannt und letztlich hinterfragt werden. Die Schiiler_innen

diskutierten auch personliche Erfahrungen und als unfair

empfundene Anforderungen. Dabei konnte nicht immer

ein Konsens gefunden werden und einige Widerspriiche

blieben bestehen.

e ,lIchbin (nicht) gerne ein Junge/Méadchen weil/wenn/
das/der...” — Ideensammlung und Diskussion

¢ Sammeln von Hobbys und Eigenschaften — Passen die
wirklich nur zu einem Geschlecht?

e Lesen einer Geschichte mit vertauschten Rollen

e Rollenspiele

1 Wert fur 2013, Quelle: Statistisches Bundesamt.



2.2.4 »Tag der offenen Tiirl« — K6nnen Behinderte liberall mitmachen?

Insbesondere durch die Umsetzung der
Behindertenrechtskonvention findet animmer mehr Schulen
inklusiver Unterricht statt, was haufig Umstrukturierungen,
aber auch Diskussionen (iber diese mit sich bringt. Zum
Teil entstehen hierbei Angste und Sorgen, dass nicht alle
die Aufmerksamkeit und Zuwendung bekommen, die sie
benotigen. Grundsatzlich haben alle Kinder Bedarf an
Unterstiitzung, unabhangig davon, ob sie eine Behinderung
haben oder nicht. Darliber hinaus existiert haufig ein
verzerrtes Bild von dem, was Behinderung sein kann.
Hierbei verschwindet oftmals die Person selbst hinter der
Wahrnehmung ihres AuReren, was neben Ausgrenzung
auch zu einer Bevormundung fithren kann, die lGber eine
gewlinschte Unterstiitzung hinausgeht.

Wie auch die anderen Projekttage, diente dieser dazu, die
Vorurteile, Sorgen oder Bedenken bei Kindern abzubauen.
Hierfiir wurden sie darin bestarkt, anfangliche Vorbehalte
gegeniliber einer ihnen zunachst einmal ungewohnt
erscheinenden Person zu reflektieren und zu Gberwinden,
um sich eine differenzierte Meinung lGber diese bilden zu
konnen. Kinder kdnnen so dazu motiviert werden, von
sich aus gegen die Stigmatisierung anderer vorzugehen.

Leitfragen

e Heil’t eine Behinderung haben, nichts mehr machen
zu kdnnen? Was sind Barrieren?

¢ Warum brauchen einige Menschen Unterstlitzung?

¢ Kann man jemandem zu viel helfen?

¢ Sind Menschen mit Behinderung immer nett oder
kdénnen sie auch gemein sein?

e Wasist normal? Binich normal? Sind alle normal? Was
sind meine Bediirfnisse?

¢ Sind Menschen behindert oder werden sie behindert?

e Konnen alle in meine Schule gehen? Welche Probleme
kdonnte es geben?

¢ Helfen Erleichterungen fiir andere Menschen auch mir?

Inhalte und Methoden — Die Schiiler_innen wahlten
dieses Modul, da sie bis dato — laut eigener Aussage —
nichts (iber das Thema wussten und etwas dartber lernen

wollten. Wichtig war es daher, zunachst Verstandnis fir

die unterschiedlichen Herausforderungen zu bilden, mit

denen Menschen mit Behinderung konfrontiert sind.

Darauf aufbauend sollte ein Bewusstsein dafiir geschaffen

werden, dass Hindernisse Gilberwunden werden kénnen —

wenn auch hierfiir zum Teil Unterstlitzung notwendig ist.

Durch die Arbeit mit Biographien sowie eine personliche

Begegnung konnte eine Vorstellung iber unterschiedliche

Lebenswege, Traume und Chancen vermittelt werden.

e Arbeiten mit Biographien und persénliche Begegnung:
Wie konnten Hindernisse liberwunden und Trdume
verwirklicht werden?

e Gebédude-Check (mit Augenbinden oder Rollstuhl):
Welche Schwierigkeiten missen Giberwunden werden?

e Web-Seiten-Check: Welche Hilfen gibt es, um eine
Web-Seite zu verstehen?

e Rechte-Check: Ist die Behindertenrechtskonvention
umgesetzt worden?

e

Fur unseren Projekttag konnten wir Alexander Abasov
als Gesprachspartner gewinnen; er ist Tetraspastiker. Er
berichtete aus seinem Leben und beantwortete ausfihrlich
alle Fragen der Schiiler_innen. Als er den Kindern erzahlte,
von welchem FuBballverein er Fan ist, war das Eis auch
beim letzten gebrochen. Der Besuch hinterlieR einen
grolRen Eindruck auf die Kinder.
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2.3 Projekttag 3 — Kamera lauft! Aus einem Thema wird ein Film.

Am letzten Projekttag setzten sich die Schiler_innen
kreativ und handlungsorientiert mit ihrem Wahlthema
durch das Medium Film auseinander, um so die erlernten
Inhalte weiterzuverarbeiten. Die Idee, einen Film allein
zu produzieren, motivierte die Schiler_innen sehr. Da die
technische Einweisung und die Bildung der Mediengruppen
moglichst wenig Zeit beanspruchen sollte, war die
Verwendung anderer Medien im Projekt nicht vorgesehen.

In ihrem Film sollten die Schiler_innen einen Aspekt
des Themas ihrer Wahl inhaltlich vertiefen, indem sie
einen Losungsansatz fir ein gesellschaftliches Problem
erarbeiteten bzw. einen nicht auflésbaren Widerspruch
darstellten. Ob hierbei die Meinungen der beteiligten
Schiiler_innen im Mittelpunkt stehen sollten oder die
anderer Personen —wie Passant_innen —entschieden die
jeweiligen Produktionsgruppen selbst.

Damit der Dreh fir die Kinder Giberschaubar blieb und
von ihnen nachvollzogen werden konnte, arbeiteten sie in
Kleingruppen von 4 bis 5 Schiiler_innen. Dadurch konnte und
musste sich jede_r nach eigenem Interesse und Fahigkeiten
in die Produktion des Films einbringen.
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Phasen des dritten Projekttags:

Einstieg — Der Tag begann mit einem Spiel und einer kurzen
Phase, in der die Kinder wieder im Projekt ankommen
konnten, indem die vorherigen Tage kurz in Erinnerung
gerufen und der Tagesplan abgestimmt wurde.

Der Drehplan—Nachdem die Produktionsgruppen gebildet
wurden, entschieden diese, wie sie ihren Film umsetzen
wollten. Es standen ihnen dabei verschiedene Moglichkeiten
der Umsetzung zur Auswahl. Die Schiiler_innen entschieden
sich hierbei zwischen einem Kurzfilm, Interviews und einer
Nachrichtenreportage. Aus den flinf bis sechs Filmthemen,
die wir ihnen vorgaben, konnten sie eines wahlen. Unsere
Themenvorschldge resultierten aus den Meinungen und
Fragen, die bei den Schiiler_innen im Zuge des zweiten
Projekttages entstanden. Die Vorgaben sollten die Gruppen
im Produktionsprozess unterstitzen. Selbstverstandlich
konnten die Schiiler_innen auch eigene Ideen umsetzen,
solang diese zum Thema passten und realistisch umsetzbar
waren.

Nach dieser Themenfindungsphase erstellten die Gruppen
einen Plan fiir den Dreh der einzelnen Szenen, entwickelten
Interviewfragen, etc.



2.3 Projekttag 3 — Kamera lauft! Aus einem Thema wird ein Film.

Technikeinweisung — Die Produktionsgruppen entschieden
selbst, welche zwei Schiiler_innen fiir die technische
Umsetzung verantwortlich sein sollten. Wahrend der Rest
der Gruppe den Drehplan fertig stellte, erhielten diese
beiden eine Einweisung in die Technik. Die verwendete
Technik ermoglichte es, mit nur einem Gerat zu filmen,
zu schneiden und den Ton nachzubearbeiten. Bereits in
friheren Projekten zeigte sich, dass Kinder dies in der
Regel intuitiv sehr gut kénnen, sodass ihnen die technische
Umsetzung kein Problem bereitete.

Produktion—\Wahrend der Produktion mussten verschiedene
Aufgaben ibernommen werden. Neben der Bedienung der
Technik galt es zu schauspielern, Interviews zu fihren,
Drehorte auszuwahlen und vorzubereiten. Absprachen
waren fortwahrend notwendig. Einige Gruppenmitglieder
erstellten ein Filmplakat, wahrend andere den Schnitt und
die Fertigstellung des Films Gibernahmen.

Die Kinder arbeiteten in allen Phasen der Planung und
der Produktion fast vollstandig eigenverantwortlich,
konnten hierbei aber jederzeit auf die Unterstlitzung des
Projektteams zuriickgreifen. Die groRRte Herausforderung
stellte es fir die Schiler_innen dar, ihre Idee in einen
Drehplan zu tbersetzen. Wahrend einige Gruppen dies in
einem Planungsschritt umsetzen konnten, erstreckte sich

dieser Prozess bei anderen lber den gesamten Filmdreh.
Entsprechend unterschiedlich nahmen die Kinder unsere
Unterstltzung in Anspruch.

Sichtung und Abschluss — Die fertigen Filme wurden im
Klassenverband gesichtet und deren Inhalte thematisiert. In
der abschlieRenden Auswertung hatten die Schiiler_innen
die Gelegenheit, ihre Meinungen zum letzten Projekttag
wie auch zum gesamten Projekt zu dulRern.

Produkte — Der Fokus des Projekts lag nicht auf der
Produktion technisch und dramaturgisch einwandfreier
Filme. Im Gegensatz zu Medienseminaren stand die
Auseinandersetzung mit den Inhalten der Filme im
Vordergrund. Aufgrund des engeren Zeitrahmens
konnten technische und schauspielerische Voriibungen
fir den Videodreh leider nicht stattfinden. Eine
starkere Zusammenfihrung der inhaltlichen Arbeit mit
vorbereitenden Medieniibungen ware fiir die Filmproduktion
in kiinftigen Projekttagen mit Sicherheit gewinnbringend.
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2.3 Projekttag 3 — Kamera lauft! Aus einem Thema wird ein Film.

Strukturelle Hilfestellungen — Ein Projekttag stellt einen
sehr kurzen Zeitraum dar, um die Schiiler_innen zu
befdhigen, selbststandig Filme von inhaltlicher Relevanz
zu erstellen. Anhand eines Themas eine Geschichte oder
einen Interviewleitfaden zu entwickeln und diese/n filmisch
so umzusetzen, dass die Intention der Filmemacher_innen
dabei zur Geltung kommt, stellte eine grolRe Herausforderung
flr die Kinder wie auch uns als Projektteam dar; umso mehr,
da dies an einem Tag erfolgte.

Im Laufe des Projekts entschieden wir daher, starkere
strukturelle Vorgaben fiir die Konzeption der Filme zu
machen. Dies sollte die Kinder dabei unterstiitzen, diese
Herausforderung besser bewaltigen zu kénnen, und es
ihnen erleichtern, ihr Projekt erfolgreich abzuschliel3en.

Zum einen machten wir hierflr formale Vorgaben. So
sollten sich die Schiler_innen an einer Gesamtfilmlange
von maximal 5 Minuten — verteilt auf insgesamt 3 Szenen —
orientieren. Zum anderen empfahlen wir den Kindern eine
Struktur fir den Aufbau der Filme/Reportagen/Interviews.

Diese sollte es den ihnen erleichtern, fiir die Szenen oder
Interviewfragen einen Ablauf zu entwickeln, der einen
Spannungsbogen aufweist und zu einem l6sungsorientierten
Abschluss kommt.

Die unten abgebildete Grafik diente den Schiiler_innen als
Vorlage fir die Entwicklung der Szenen bzw. Interviewfragen.
Dabei mussten die Vorgaben nicht 1:1 umgesetzt werden,
sondern sollten die Schiiler_innen lediglich unterstitzen.
Dies gelang sehr gut. So dienten unsere Vorgaben den
meisten Gruppen als Startvorlage, lber die sie im Laufe
der Produktion hinausgingen. Es zeigte sich, dass die
Schiiler_innen sehr gut in der Lage waren zu entscheiden,
welche formalen Vorgaben sie bendtigten und welche
nicht, um ihren Film zu drehen.

Fir alle Filme, Interviews und Reportagen gilt:

Szene 1/ Frage 1

Szene 2/ Frage 2

Szene 3/ Frage 3

/

Das Problem

Zwei Jungen spielen auf einem
Spielplatz. Ein Dritter kommt dazu.
Er ist gehorlos. Die drei kdnnen
sich nicht verstandigen, wollen
aber miteinander spielen.

N

~

4 )

Auseinandersetzung

Die Jungen schreiben einander
Zettel, um kommunizieren zu
kdnnen. Nun kénnen sie sich zwar
verstandigen, allerdings lauft die
Kommunikation langsam.

J

4 )

Die Losung

Die drei Freunde gehen gemeinsam
zum Gebardensprachlehrer
des gehorlosen Jungen. Dieser
bringt auch den anderen beiden
Gebardensprache bei. Die Freunde
kdnnen nun besser miteinander
kommunizieren.

. J

. J

Die Szenenideen sind einem im Projekt entstandenen Film entnommen.
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3.1 Die Abschlussprasentation

Integraler Bestandteil des Projekts war die abschlieBende
Prasentation der entstandenen Filme vor einem groReren
Publikum. Diese stellte die Arbeiten der Schiiler_innen in
einen wertschatzenden Rahmen und sollte verhindern,
dass bei ihnen der Eindruck entsteht, die Filme waren
nur aus Selbstzweck produziert worden. Zugleich
stellte das Wissen um die spatere Prasentation bei den
Schiler_ innen eine zusatzliche Motivation fir die
Filmproduktion dar. Damit die am Projekt beteiligten
Klassen auch die Filme der jeweils anderen Klasse sehen
und so einen Eindruck von deren Arbeit gewinnen
konnten, wurden die Filmprdsentationen beider
Gruppen zu einer gemeinsamen Abschlussveranstaltung
zusammengelegt.

Die Filmvorfiihrung fand an einem Nachmittag statt.
Neben den Lehrer_innen waren die Familien der
teilnehmenden Kinder eingeladen. Die Schiiler_innen
hatten so die Maoglichkeit vor ihren Familien als
Expert_innen aufzutreten und ihre Interessen und
Meinungen gegenlber diesen zu vertreten.

Vor und wahrend der Abschlussprasentation haben
wir als Projektteam eine aktive Rolle eingenommen.
Rickblickend jedoch erlangten wir den Eindruck, dass
die Kinder die Abschlussprdasentation mehr als ihre
eigene Veranstaltung begriffen hatten, wenn sie diese

Teilnehmer_innen an Abschlussprasentation

M Schiiler_innen

MEltern
Lehrkrifte/Schulleitung

B Geschwister

B Multiplikator_innen

auch selbst vorbereitet und durchgefiihrt hatten. Sehr
wahrscheinlich hatte dies zu einer grofReren Teilnahme
der Schiiler_innen und ihren Familien gefiihrt.! Bei dem
unten beschriebenen Ablauf handelt es sich demzufolge
um einen Uberarbeiteten Vorschlag.

Vorbereitung — Nach Moglichkeit sollten die Kinder
ihre Abschlussprasentation vorbereiten. Dies starkt
ihre Identifikation mit dem Projektabschluss. Das
Programm, die Gestaltung des Raumes, die Moderation,
der Empfang und weiteres sollten demzufolge
von den Schiiler_innen (libernommen werden.

Durchfiihrung — Neben der Prasentation der Filme und
der Anmoderation kdnnen die Schiiler_innen gemeinsam
entscheiden, welche Ergebnisse oder Ereignisse aus dem
Projekt vorgestellt werden sollen. So kann beispielsweise
einSpielvorgefiihrtodergemeinsam mitden Anwesenden
gespielt, die Motivationen fir die Themenwahl dargelegt
oder von der technischen Umsetzung berichtet werden.

Nachbereitung — Einige Eltern kamen mit Anregungen,
Fragen, Lob und Kritik auf uns zu. Hieraus ergaben sich
einige anregende Diskussionen Uber das Projekt und
dessen Inhalte. Nach der Prasentation der Ergebnisse
sollten daher das Projektteam und Schiler_innen fir
Gesprache zur Verfligung stehen.

1 Im Unterschied zu den Projekttagen handelte es sich bei der Abschlusspra-

sentation nicht um eine schulische Pflichtveranstaltung.

3 Abschluss und Ausblick




3.2 Stimmen der Schiiler_innen

Im Projekt war esden Schiler_innen zu jeder Zeit moglich,
Ideen, Anderungsvorschlige, Fragen und Kritik zu duBern.
Zu bestimmten institutionalisierten Momenten wurde
explizit die Moglichkeit er6ffnet, miindlich oder schriftlich
Feedback zu geben. Soformulierten die Schiiler_innenam
zweiten Projekttag durch die Feedbackmethode , Koffer-
Milleimer-Briefkasten” Lob, Kritik und offene Fragen.
Die Projekttage wurden bis zu diesem Zeitpunkt von
beiden Klassen sehr positiv bewertet, was sich in den
vielen leeren Zetteln im ,Milleimer” widerspiegelte.

Ich fand toll, was wir heute alles gemacht haben.”
: »Eigentlich ist nichts so bléd gewesen.”

Viele AuRerungen zeigten, welche Eindriicke fiir die
Schiler_innen wesentlich waren. So antworteten sie auf
die Frage ,Was nehmt ihr aus dem Tag mit?“:

: ,Wie komisch eine Geschichte mit anderen Rollen se/n

. kann.” :

., Behinderte kénnen cool sein.”

., Ich finde, dass Behinderte genauso sind wie wir.”

. ,Dass alle gleich behandelt werden.”

§,,Den Spafs & dass Jungen und Mddels die g/e/chen
: Rechte haben.”

3 Abschluss und Ausblick

In einem Teil der Rickmeldungen zeigte sich, dass
den Kindern bewusst war, dass ihre Anregungen ernst
genommen wurden und dass diese Veranderung
bewirken kénnen.

»lch wiirde mich freuen, wenn wir noch 1 Spiel mehr :
i machen wiirden.” {
: Viele Pausen, dafiir kleiner.” E
: ,Kénnen wir mehr mit der ganzen Klasse zusammen-
: arbeiten?” i
., Bitte so wie ihr es gesagt habt, wirklich mehr Spiele :

III

: machen!!

auch zum
Inhalten und

nahmen aber
zu konkreten

Die  Schiiler_innen
Programmaufbau und
Methoden Stellung.

,Mir hat gefallen mit Alexander" iiber sein Leben zu :
: reden.” 1
¢ ,Kénnen wir andere Spiele machen, nur das mit dem :
: Namenstausch war cool.” 1
i Ich fand es doof, dass manche in ihrer Gruppe mit :
: dem Rollstuhl gearbeitet haben und andere das nicht :
: gemacht haben.” 1
. ,Warum haben wir nicht alles geschafft?”

. ,,Beim Videodreh gab es zu viel Zeitdruck.”

. ,Ich hétte mir mehr Zeit mit Alexander vorgestellt.”

Die Moglichkeit, das Vertiefungsthema selbst wahlen zu
kdnnen, wurde in den miindlichen Feedbacks sehr positiv
hervorgehoben. Zu den Wahlthemen selbst gab es nur
wenig schriftliches Feedback, u.a. aber dieses:

,Kénnen wir am Freitag das Thema noch mal machen?“
¢ ,Ich hatte lieber ein anderes Thema gemacht.”

1 vgl. S. 17. Gemeint ist das Gesprach mit Alexander Abasov am zweiten
Projekttag.




3.3 Fazit und Ausblick

Bereits vor der Durchfiihrung des hier vorgestellten Projekts
waren wir davon liberzeugt, dass politische Bildung auch
mit Kindern im Grundschulalter moglich ist. Diese Annahme
hat sich wahrend der Projekttage wie auch im Rickblick
auf diese bestatigt.

Ob politische Bildungsarbeit gelingt, hangt dabei vor allem
von Zugangen, Ansprachen, thematischen und methodischen
Herangehensweisen sowie Motivation der teilnehmenden
Schiiler_innen ab. Die Verhandlung gesellschaftspolitischer
und komplexer Themen mit Grundschiiler_innen hat sich
bewahrt. Hierbei zeigte sich, wie wichtig es ist, Kinder
gerade in solche Aushandlungsprozesse und Diskussionen
einzubeziehen, von denen sie sonst haufig ausgeschlossen
sind. Dafiir brauchen Kinder jedoch die Zeit, iber Themen
nachzudenken und sich ihrer eigenen sowie anderer
Meinungen bewusst zu werden.

An den Projekttagen wurde gelacht und gestritten, gearbeitet
und gespielt, es wurden Kompromisse gefunden und
manchmal blieben auch Differenzen stehen. Neben viel
Lob der Schiiler_innen gab es auch vereinzelte Kritik. Fir
uns als Projektteam war es eine sehr wertvolle Erfahrung,
die Wirksamkeit des vorher erarbeiteten Konzepts in der
Praxis beobachten zu kénnen.

Ziel des Projekts war es, Projekttage zur Pravention
von rechten ldeologien und fiir mehr Demokratie an
der Grundschule zu entwickeln und hierfiir Methoden
der politischen Bildungsarbeit altersgemall auf
Grundschiler_innen anzuwenden. Dies ist gelungen.
Dennoch bedarf es der Weiterentwicklung des Projekts,
insbesondere wenn auch mit Schiiler_innen der vierten oder
flnften Klasse gearbeitet werden soll. Dartiber hinaus haben
sichim Projektverlauf einige Faktoren herauskristallisiert, die
unserer Meinung nach flr das Gelingen von Projekttagen,
wie den hier vorgestellten, besonders wichtig sind.

1. Standardisierte Projekttage funktionieren fir diese
Altersgruppe nicht. Fur Kinder stellen das Einnehmen
verschiedener Perspektiven und die Behandlung komplexer
und zum Teil emotional schwieriger Themen grofie
Herausforderungen dar. Dies macht eine didaktische
Herangehensweise notwendig, die sich in den verschiedenen
Projektphasen an den Bedirfnissen und Wiinschen der
jeweiligen Schiler_innen orientiert. Die in unserem
Projekt entstandenen Konzepte lassen sich daher eher
als Gertiste beschreiben. Die darin verwendeten Methoden
und Inhalte sind prozessorientiert dem jeweiligen Kontext
sowie auch den Entscheidungen und Wiinsche der Gruppe
entsprechend anzupassen.

3 Abschluss und Ausblick




3.3 Fazit und Ausblick

2. Sollen gesellschaftspolitische Themen behandelt werden,
werden flr Gruppen mit mehr als zwanzig Kindern, mehr
als zwei Teamer_innen benotigt. Sensible und komplexe
Themen wie Asylrecht, familidre Vielfalt, die Bedeutung
von Nationalitaten, Griinde fiir Flucht, Gerechtigkeit und
Teilhabe, um nur einige Beispiele zu nennen, lassen sich
konzentrierter in kleineren Gruppen diskutieren. Auch
haben Kinder meist ein groBeres Mitteilungsbedirfnis als
Jugendliche und brauchen den Raum, sich einbringen zu
konnen; in groBen Gruppen ware dies nicht fir alle gegeben.

3. AuRerschulische Lernorte bieten gute Voraussetzungen
flir die Durchflihrung von Projekttagen, da sie eine Distanz
vom alltaglichen Schulgeschehen ermoglichen. So kdnnen
hierdurch vertraute Handlungs- und Rollenmuster leichter
durchbrochen und neue Moglichkeiten der Entfaltung
geboten werden. Auch kann der durch die Kleingruppenarbeit
erhohte Raumbedarf von vielen Schulen nicht gedeckt
werden. Im Projekt hat sich die Vernetzung mit lokalen
Einrichtungen und deren Nutzung bewahrt. Dies bot darliber
hinaus die Moglichkeit, Angebote der Jugendhilfe in der

p ! 3 Abschluss und Ausblick

entsprechenden Zielgruppe bekannt zu machen.

4. Gerade bei Themen, die viel Sensibilitat erfordern
und die inhaltlich eine emotionale Herausforderung
darstellen konnen, brauchen Kinder Wahlmoglichkeiten.
Nur so ist gewahrleistet, dass sie auch die Bereitschaft zur
Auseinandersetzung mit dem gewdhlten Thema mitbringen.
Dies ist als Motivationsfaktor nicht zu unterschatzen. Die
Schiiler_innen haben in ihren Feedbacks besonders den
Grad an Mitbestimmung positiv hervorgehoben. Auch
wenn es in jeder Klasse Schiiler_innen gab, die lieber ein
anderes Thema bearbeitet hatten, wurde die Wahl des
Vertiefungsthemas in Mehrheitsentscheidung als sehr
positivempfunden.

§ ,Dieses Projekt bietet Zeit und Raum fiir Gedanken und :
: Themen, die sonst kaum bedacht werden (kénnen). i
: Man lernt die Menschen (hinter den Schiilern) kennen.” i
. (Lehrerin) :

Rickblickend bleibt festzuhalten, dass eine starkere
Einbindung der Schiiler_innen bei der Durchfiihrung der
Abschlussprasentation wiinschenswert gewesen ware.
Ebenso wiirde es sich fur die zuklinftige Durchfiihrung von
derartigen Projekttagen anbieten, weitere Themenmodule
in das Angebot aufzunehmen. So stellt insbesondere das
Thema der Ausgrenzung aufgrund von Armut eine sinnvolle
thematische Erganzung dar. Im Projekt wurde von den
Schiiler_innen wiederholt auf diese Ausgrenzungskategorie
Bezug genommen.

Wir hoffen, mit dieser Projektdokumentation einen Anstof
fir die Entwicklung neuer Ideen gegeben zu haben. Wir
selbst sehen viele Anknlpfungspunkte und Maoglichkeiten,
hier begonnene Prozesse fortzufiihren. Vor allem aber
hoffen wir, das Bewusstsein daflir gestarkt zu haben,
dass Kinder in gesellschaftspolitischen Debatten langst
angekommen sind und Praventionsarbeit in der Grundschule
nicht nur beginnen kann, sondern auch muss.



4 Literatur, Weblog und Links

Theoretische Grundlagen (Auswahl):

Katharina Debus und Vivien Laumann: Rechtsextremismus,
Pravention und Geschlecht, VIELFALT_MACHT_SCHULE /
Hans-Bockler-Stiftung [Hg.], Dusseldorf 2014.

Oliver Decker, Johannes Kiess und Elmar Brahler: Die Mitte
im Umbruch, Rechtsextreme Einstellungen in Deutschland
2012 / Friedrich-Ebert-Stiftung [Hg.], Bonn 2012.

Wilhelm Heitmeyer [Hg.]: Deutsche Zustande, Bd. 1-10,
Frankfurt am Main 2002-2012.

Methodische Anregungen fiir die Arbeit mit
Grundschiiler_innen:

American Jewish Commitee, u.a. [Hgg.]: Hands for Kids,
Ein Grundwerte-Curriculum fiir Demokratie, Berlin 20112,

Deutsches Institut fir Menschenrechte, u.a. [Hgg.]:
Compasito, Handbuch zur Menschenrechtsbildung mit
Kindern, Berlin 2009.

Fipp e.V. [Hg.]: Wie Vielfalt Schule machen kann,
Handreichung zur Arbeit mit dem Anti-Bias-Ansatz an
Grundschulen, Berlin 2011.

Fipp e.V. [Hg.]: Der Anti-Bias-Ordner zum Einsatz an Schulen
und in der der offenen Kinder- und Jugendarbeit. (beide
zu beziehen iber www.fippev.de)

Jugendbildungsstatte Kurt Lowenstein [Hg.]: Ich und
die Anderen, Ein Projekt der Jugendbildungsstatte Kurt
Lowenstein, Werneuchen 2011.

Jugendbildungsstatte Kurt Lowenstein [Hg.]: Vielfalt leben
lernen, Diversity-Strategien an Grundschulen entwickeln
und umsetzen, Werneuchen 2014.

(beide zu beziehen Gber: info@kurt-loewenstein.de und
http://www.kurt-loewenstein.de/seiten/vielfalt_leben_
lernen/4690621.html)

Schule ohne Rassismus — Schule mit Courage [Hg.]:
Handbuch SOR — SMC Grundstufe, Berlin 2004.

Nivi Shinar-Zamir: ABC der Demokratie, Demokratie-
Erziehung flr Kinder vom Kindergarten bis zu 6. Klasse,
Lich 2006.

Methoden und Materialien zu unterschiedlichen Themen
(teilweise ist eine Altersanpassung notwendig):
Autor_innenkollektiv und DGB-Jugend NDS-HB-SAN
[Hgg.]: Geschlechterreflektierende Bildungsarbeit,
(k)eine Anleitung, Hintergriinde, Haltungen, Methoden,
Hannover 2011.

Leah Carola Czollek, Gudrun Perko und Heiko Weinbach:
Praxishandbuch Social Justice und Diversity, Theorien,

Training, Methoden, Ubungen, Weinheim und Basel 2012.

DGB-Bildungswerk Thiiringen e.V. [Hg.]: Baustein zur nicht-
rassistischen Bildungsarbeit, Erfurt 20125,

DGB-Jugend Nord und Netzwerk fiir Demokratie und
Courage [Hgg.]: Demokratie Macht Schule, Rostock 20102
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4 Literatur, Weblog und Links

Zuder hier vorliegenden Dokumentation gehdért ein Weblog,
auf dem das Projekt ebenfalls vorgestellt wird.

>>> www.frith-aufgestellt.de <<<

>>friih aufgestellt (%)
Viele Trdume ! Gleiche Chancen ? 1@& %’i
1o/ ) Rz 4
I Y}

Startseite  Konzept Weiterfihrendes  Kontakt

Fotos

©17.Januar2015 Ergebnisse

Fiir alle hier versffentlichten Fotos
auch das der Schiller_innen eingeholt.

Auf diesem werden einige Methoden vorgestellt, die im
Projekt entwickelt, weiterentwickelt oder der Altersgruppe
entsprechend angepasst wurden. Zudem konnen dort
drei der Filme, die im Projekt entstanden sind, angesehen
werden.

Das Kino (4:20 Min.)

Zwei Freundinnen wollen ins Kino gehen. Eine der beiden ist
gehdrlos. Sie sprechen den Besitzer des Kinos an und suchen
gemeinsam nach einer Lésung. Wie kann diese aussehen?

Eine Reportage (4:50 Min.)

Das Nachrichtenfeature zur Zugdnglichkeit des éffentlichen
und privaten Raums. Sollten Behinderte liberall Zugang
haben? Und wenn ja, ist das bei lhnen zu Hause méglich?
Welche Méglichkeiten gibt es Zugdnglichkeit herzustellen?
Sind Menschen in unserer Gesellschaft behindert oder
werden sie behindert?
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Die Zugfahrt (7:10 Min.)

Ein gehdrloser Junge tritt eine Reise an, die er zum Geburtstag
geschenkt bekommen hat. Er reist alleine in einem Zug.
Welche Probleme muss er auf dem Weg bewdltigen? Wie
geht sein Umfeld mit diesen Problemen um?

Weiterfiihrende Links:

http://ipaed.blogsport.de/

Initiative intersektionale Padagogik — Liefert
Methodenvorschldage und Beitrage, die einen anerkennenden
Umgang mit der Komplexitat von Identitaten thematisieren.
http://www.dissens.de/

Institut fur Forschung und Bildung e.V. — Bietet
Fortbildungen, Veroffentlichungen und Impulse vor allem
zu geschlechterreflektierenden Ansatzen und Jungenarbeit.
https://lernengegenrechts.wordpress.com/

Lernen gegen Rechts — Ein neuer Blog in der
Entstehungsphase, dessen Ziel die Zusammenfihrung von
thematischen Beitragen zur Rechtsextremismuspravention
und die Vorstellung unterschiedlicher Projekte ist.
http://www.kiga-berlin.org/

Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus — Entwickelt
Konzepte fiir die padagogische Auseinandersetzung mit
Antisemitismus in der Migrationsgesellschaft. Auf der Seite
finden sich modellhafte und lebensweltlich orientierte
padagogische Ansatze und Materialien fiir die schulische
und auBerschulische Bildung.
www.situationsansatz.de/fachstelle-kinderwelten.html
Institut far den Situationsansatz (u.a. Fachstelle
Kinderwelten) — Fortbildungen, Material und theoretische
Beitrage zur vorurteilsbewussten Bildung und Erziehung
in Kitas und Schulen, basierend auf dem Situationsansatz
und dem Anti-Bias-Ansatz.
www.gender-und-rechtsextremismus.de/

Fachstelle Gender und Rechtsextremismus -
Geschlechterreflektierte Ansatzen bei der Unterstiitzung von
Engagement gegen rechts und der Arbeit mit rechtsextremen
und —affinen Jugendlichen.



Kooperationen und Dank

Das Projekt »friih aufgestellt« — Préivention gegen rechte
Ideologien. Flir mehr Demokratie an der Grundschule! wurde
in Tragerschaft der Jugendbildungsstatte Kurt Léwenstein
e.V. durchgefiihrt. Es profitierte von den Erfahrungen
aus dem Modellprojekt Vielfalt leben lernen, Diversity-
Strategien an Grundschulen entwickeln und umsetzen.

Das Projekt fand in enger Kooperation mit der Grundschule
Schonow statt.

Kurt Lowenstein

Jugendbildungsstatte
Das Projektteam wurde bei der Konzeption unter anderem
durch Arbeit und Leben Hamburg im Rahmen des Projekts
»breit aufgestellt« des BAK Arbeit und Leben und der
Bundeszentrale fiir politische Bildung tatkraftig unterstitzt.

Die Projekttage wurden in den Rdumen des Kinder- und
Jugendfreizeithauses ,Yellow” des Freidenker Barnim e.V.
durchgefihrt.

Allen Institutionen und Unterstlitzer_innen, die bei der
Umsetzung des Projekts mit Rat und Tat zur Seite standen
und sich auf dieses Projekt mit Zuversicht eingelassen
haben, sei an dieser Stelle gedankt.

-
o
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3 breit aufgestellt
. Mult\p\ikatorlnneanonblldung
zur Rechtsextremismus-

. prévemion

Bedanken mdchten wir uns auBerdem bei der Gesellschaft '
fiir Alten- und Behindertenpflege mbH Bernau, die einen
Rollstuhl zum Ausprobieren zur Verfligung stellte und zudem
sehr kurzfristig und kostenfrei mit einem rollstuhlgerechten
Saal aushalf. Dadurch wurde die Gesprachsrunde mit Herrn
Alexander Abasov an einem der Projekttage erst ermdoglicht.

Freidenker Barnim e.V.
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‘Informationen und Erfahrungen aus elnem
" Projekt der auBerschullschen Bildung mit
Grundschuler_innen aus Brandenburg | |
September bis Dezember 2014
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